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JUSTIFICACION DEL ESPACIO ACADEMICO EN LA MALLA CURRICULAR.

La didactica de las ciencias experimentales y la didactica de la Quimica, ambas de caracter social, se
dedican a analizar problemas de la ensefabilidad de las disciplinas; se nutren de diferentes disciplinas
para transformar los contenidos de ensefianza al elaborar modelos que permitan superar las dificultades
en el proceso de ensefanza aprendizaje. Estas didacticas, en interaccion, son campos de investigacion
en rapido crecimiento que de forma constante evalGan los objetivos de la ensefianza, sus metodologias
de investigacién y la ensefianza misma, para garantizar mejores aprendizajes. De esta forma, este
seminario es fundamental para continuar con la formacion del licenciado en quimica quien debe ir
conociendo, profundizando y construyendo sus conocimientos - creencias sobre lo que lo identificara
como profesional: el conocimiento de lo pedagdgico - didactico de la quimica.

En este nivel, el seminario de Pedagogia y didactica 2, le va a permitir proyectar nuevas metas de la
educacion en quimica, comprender la naturaleza de lenguaje quimico y la argumentacion en ciencias; su
relacién con lo cultural, social y de género, como demandas de la educacién de hoy en interaccion con
otros contextos y con otras educaciones.

COMPETENCIAS A DESARROLLAR POR LOS ESTUDIANTES.

Competencias Basicas:

e Disefia e implementa en el aula actividades de ensefianza desde los referentes conceptuales
abordados en el seminario.

Competencias Procedimentales:
e Reflexiona de forma individual y colectiva sobre la accion docente en el aula y su relacion con los
referentes conceptuales abordados.

Competencias Investigativas:

e Reconoce y comprende la naturaleza parcial y dinAmica de la didactica de las ciencias, de la didactica
de la quimica y de la educacién en quimica.

e Propone acciones de mejora, desde una perspectiva investigativa, a una situacion problematica
identificadas en el aula, al ser ensefiada la quimica.

Competencias especificas a desarrollar con las actividades de practica educativa:
e Observa y analiza un problema de ensefianza de la quimica en un contexto educativo escolar y
propone acciones de mejora desde los referentes analizados en el seminario.

AREAS TEMATICAS Y PREGUNTAS ORIENTADORAS (trabajo presencial).




AREA TEMATICA I: EL LENGUAJE, LA ARGUMENTACION Y LA EDUCACION QUIMICA.

Preguntas Orientadoras:

¢ Qué perspectivas del aprendizaje son demandadas hoy? ¢Qué es el aprendizaje activo, qué lo
caracteriza? ¢ Cudles son los principios fundamentales de la Teoria del Procesamiento de Informacion,
TPI? ¢Por qué plantear hoy la TPI, cuales son sus alcances y limitaciones? ¢Qué es una dificultad de
aprendizaje desde la TPI? ¢Qué posturas teéricas avalan hoy el cambio conceptual, de qué forma ha
cambiado este enfoque del cambio conceptual?

Contenidos:

Generalidades acerca de los conceptos cientificos.

El lenguaje de las ciencias y las representaciones cientificas

El lenguaje de la quimica, sus modelos, conceptos, principios, simbolos

La argumentacion y modelizacién desde la ensefianza - aprendizaje de la quimica

Propuestas de ensefianza de la quimica desde estas perspectivas.

AREA TEMATICA |l: EDUCACION QUIMICA, DIDACTICA DE LA QUIMICA Y CONTEXTOS DE
ENSENANZA.

Preguntas Orientadoras:

¢ Con cuales contextos se relaciona la educaciéon quimica? ¢ Qué papel tiene la didactica de la quimica en

la interaccién con diversos contextos de ensefianza?

Contenidos:

e Educacién quimica, ensefianza de la quimica y su relacién con los contextos educativo formal, no
formal, informal; rurales, urbano, tecnoldgico.

e Ensefianza de la quimica en contextos campesinos, indigenas, afrodescendientes, discapacitados,
otras poblaciones vulnerables.

e Propuestas de ensefianza de la quimica desde estas perspectivas.

AREA TEMATICA Ill: ENSENANZA Y EDUCACION QUIMICA Y SU RELACION CON OTRAS
EDUCACIONES.

Preguntas Orientadoras:

¢, Qué enfoques se requieren abordar para la educacién en ciencias, la educacion quimica y la didactica

de la quimica? ¢ Cudles son las demandas de la educacion en ciencias de hoy? ¢Por qué la educacién

quimica y la didactica de la quimica se deben relacionar con otras formas de educacion?

Contenidos:

e Enfoques de la educacién quimica: contextual, interdisciplinar y la complejidad.

e Educacion quimica, educacién ambiental y para la sustentabilidad; Educacién quimica y educacion
para la salud; Educacién quimica y educacién para la paz y el posconflicto; Educacién quimica y
educacion sexual; Educacion quimica y educacion para la ciudadania mundial.

e Propuestas de ensefianza de la quimica desde estas perspectivas.

AREA TEMATICA IV: ASUNTOS CULTURALES, DE GENERO Y ENSENANZA DE LA QUIMICA.

Preguntas Orientadoras:

¢Por qué la educacion quimica y la didactica de la quimica deben abordar asuntos culturales y de
género?

Contenidos:

e Relaciones culturales (multiculturalidad, interculturalidad, etnoeducacién) y educacion quimica

e Estudios de género y educacion en ciencias.

¢ Propuestas de ensefianza de la quimica desde estas perspectivas.

METODOLOGIA PARA DESARROLLAR Y EVALUAR LAS COMPETENCIAS.

La metodologia esta centrada en la perspectiva de seminario; esta demanda del compromiso individual
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que el estudiante asume desde la lectura anticipada de los diferentes documentos propuestos, su andlisis
y cuestionamiento. Requiere de la defensa de diversas posturas en el trabajo colectivo, para concertar las
miradas y acuerdos / desacuerdos que sobre las areas tematicas haya lugar. El abordaje individual -
colectivo favorecera la puesta en accion de las estructuras cognitivas (interpretativas, argumentativas y de
transferencia, a través de los discursos orales y escritos), procedimentales y actitudinales que se van
construyendo en el estudiantado durante el seminario. Para lograr esto, se propone favorecer actividades
de fundamentacion apoyadas con mediaciones en TIC y actividades de practica educativa, asi:

Actividades de Fundamentacién

Lectura y andlisis previo de las teméticas de cada sesion del seminario; analisis individual y/o colectivo de
las lecturas asignadas; participacion permanente del estudiante; elaboracion de diferentes tipos de
escritos sobre las tematicas abordadas o sugeridas; desarrollo de talleres y actividades de socializacion.;
presentacion y contextualizacion tedrica del seminario por parte del profesor; retroalimentacion
permanente; consulta bibliografica especializada; revisién y andlisis de experiencias_en relacién con los
tépicos derivados de los nlcleos problémicos; construccién de propuestas didacticas que evidencien la
evolucién conceptual y metodolégica propiciada por el seminario; sustentaciones orales y escritas de
discursos argumentados sobre los temas propuestos; asistencia a actividades externas, conferencias,
vista a instituciones educativas, entre otros; construccion del portafolio, de caracter individual, en el cual
se evidencien los progresos y desarrollos académicos propios del curso.

Actividades de Practica Educativa

A través de un proceso de observacion — inmersion guiada mediante un protocolo, analizar y evaluar el

proceso de ensefianza de un docente de quimica, en una institucién educativa; a partir de este, disefiar e

implementar una propuesta de ensefianza (disefio. microcurricular) para superar algunas de la

problematica identificadas en la observacion. Para ello se debera:

e Visitar y observar en un espacio educativo que cuente con Innovaciones pedagdgicas y didacticas
relacionados con los fundamentos del seminario, aplicaciones de tecnologias a la educacion cientifica
y/o produccion de materiales y generacién de nuevo conocimiento.

e Disefiar e implementar un disefio microcurricular para la enseflanza de la quimica, que considere los
fundamentos teédricos del seminario, eninteraccion con las fortalezas observadas en la institucion
educativa.

e Evaluar el proceso de observacion - inmersion hecho, reflexionando sobre la consolidacion de la
identidad profesional y los conocimientos que demanda la profesién como docente de quimica.
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